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INTRODUZIONE

Maite (Maria Teresa) Sinchez
The Graduate Center, City University of New York

Il presente saggio offre al lettore un approfondito studio teorico, in-
quadrato in un dettagliato contesto storico e educativo, sul bi-
plurilinguismo del crescente numero di studenti delle scuole italiane
la cui heritage language ¢ lo spagnolo. La parte conclusiva del libro
riporta le fasi della ricerca-azione “Lingua Italiana-Lingua d’Origine”
(LI.LO), progettato e realizzato dalle autrici in tre anni scolastici, dal
2013/14, in un Istituto Comprensivo di una scuola di un quartiere di
Genova ad alta densita di popolazione di origine ispanofona. Finalita
del progetto, spingere gli studenti di origine hispanohablante a usare
tutto il loro repertorio linguistico per migliorare la loro performance
scolastica (in italiano) e allo stesso tempo lavorare sullo spagnolo nel
suo uso accademico. Lo scopo della nostra collaborazione ¢ la stessa
di questo saggio, in cui le autrici si domandano se dagli USA, in cui la
presenza latina & ormai plurigenerazionale, si possano trarre spunti
utili di ricerca, ricerca-azione e modelli di insegnamento bilingue, te-
nendo conto delle diverse realta sociolinguistiche.

Alla risposta le autrici arrivano dopo aver fornito, nella prima
parte del saggio (a cura di Elena Firpo), un quadro generale sul bi-
linguismo e sull’educazione bilingue. La seconda parte (a cura di Lau-
ra Sanfelici) si sofferma invece sui modelli di educazione bilingue pre-
senti negli Stati Uniti e su come siano stati applicati in alcune realta
scolastiche italiane. Tutto questo dopo aver inquadrato lo spagnolo
negli (o degli) Stati Uniti e in Italia. Solo un’analisi approfondita che
metta in luce le convergenze e le divergenze tra le due realta pud per-
mettere infatti di dare risposta alla domanda di ricerca. La terza parte
del saggio ¢ interamente dedicata alla ricerca-azione LI.LO, alle fasi
della ricerca, alla metodologia adottata e ai risultati scaturiti dal-
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Maite (Maria Teresa) Sinchez

I’analisi dei dati raccolti prima, durante e alla fine di ogni fase del pro-
getto.

Ho conosciuto le autrici nella primavera del 2015 al Graduate
Center della City University di New York. Si trovavano negli Stati
Uniti per partecipare a un convegno alla Columbia University
(TESOL), incontrare studiosi di bilinguismo e educazione bilingue e
visitare scuole con progetti bilingui per condividere con loro i risulta-
ti delle loro ricerche. Il loro scopo era trasferire il £row-how statuni-
tense nella loro realta sociolinguistica e socioculturale. Come Project
Director di un programma innovativo chiamato CUNY-NYSIEB!
(City University of New York-New York State Initiative on Emergent
Bilinguals) collaboro con dirigenti scolastici e docenti delle scuole di
New York e con professori della CUNY per insegnare il funzio-
namento delle pratiche dinamiche degli studenti bilingui e degli
emergent bilinguals, per far si che le usino nel percorso di scolarizza-
zione. Abbiamo discusso a lungo sulle convergenze e divergenze nelle
esperienze educative degli studenti /atinos negli Stati Uniti e in Italia
e, pitt nello specifico, a New York e a Genova. Abbiamo poi condivi-
so il lavoro di LI.LLO e quello del CUNY-NYSIEB e riscontrato simi-
litudini nella visione eteroglossica del bilinguismo, attraverso I'intera-
zione linguistica che avviene su diversi livelli che comprendono la
multimodalita e altre interrelazioni linguistiche (cfr. cap.3 e 6) e
nell’uso del translanguaging nei diversi progetti. La collaborazione &
continuata a Genova, con I'invito delle autrici a un simposio da loro
organizzato e a partecipare attivamente al progetto LI.LO in aula.

11 translanguaging & il perno attorno al quale ruota tutto il lavoro
del CUNY-NYSIEB, come base teorica per la piena comprensione
del bilinguismo e come approccio per I'insegnamento nel XXI secolo.
La teoria del translanguaging considera il soggetto bilingue nella sua
competenza linguistica unitaria, opposta alla “dual or bifurcated one”
(Otheguy ? 2016).

1 translanguaging prevede inoltre lo sviluppo di tutto il reper-
torio linguistico del soggetto bilingue, che non corrisponde a quelle

! Per maggiorri informazioni sul CUNY-NYSIEB, un riferimento utile ¢& il
sito www.cuny. nysieb.org, che raccoglie link a libri, articoli e lavori sul lavoro
del gruppo.

2 Ricardo Otheguy, con Ofelia Garcia e Kate Menken sono gli studiosi del
bilinguismo e dell’educazione bilingue che hanno concettualizzato i principi fon-
dativi del CUNY-NYSIEB. Il CUNY-NYSIEB ¢ finanziato dal New York State
Department of Education.
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Introduzione

che, da un punto di vista politico e sociale, sono definite “nzamzed lan-
guages” (Garcia and Klein 2016, 14). A scuola cio significa, per gli in-
segnanti, mettere al centro i loro studenti e ideare strategie affinché
possano usare il loro repertorio linguistico completo, insegnando loro
quando, con chi, dove e perché attingere ad una parte di esso piutto-
sto che ad un’altra e al tempo stesso fornendo loro gli strumenti per
comunicare nelle varie lingue in ambito accademico (Garcia and
Kleinn 2016, 15). Nel corso del saggio, il lettore trovera riferimenti
teorici sul translanguaging e sulle sue applicazioni in ambito educati-
vo (cfr. cap. 2,5 e 6).

Come le autrici sottolineano nel loro lavoro, vi & uno scollamen-
to tra i pit recenti studi sul bilinguismo, inteso come insieme di pra-
tiche complesse e dinamiche, e come invece il sistema scolastico ita-
liano (fatta eccezione di alcune realta scolastiche) ma anche statuni-
tense e di altri paesi, affrontino ’'educazione degli studenti la cui lin-
gua d’origine non ¢ quella dominante.

Negli USA i policy-makers hanno cominciato a occuparsi del-
Ieducazione linguistica delle minoranze linguistiche negli anni ‘60,
quando i risultati scolastici delle minoranze hanno messo in luce
quello che genitori, studenti e educatori conoscevano gia, cio¢ che
questi stessi studenti non stessero ricevendo un servizio educativo
adeguato da un sistema che imponeva solo I'inglese, senza tener con-
to del loro bi-plurilinguismo.

Negli USA alle scuole di tutti gli Stati ¢ richiesto di rispondere
alle esigenze educative delle minoranze linguistiche, tuttavia, anche
laddove il bilinguismo compare nell’offerta formativa, la tipologia di
educazione bilingue compartimenta ognuna delle lingue. New York &
uno dei pochi Stati che al momento sta cercando di offrire, attraverso
il CUNY-NYSIEB, un’educazione bilingue che segue il modello ete-
roglossico. Anche nel contesto italiano, che solo recentemente ha co-
nosciuto 'immigrazione, la scolarizzazione ¢ stata pianificata per stu-
denti monolingui e 'arrivo di studenti provenienti da altre realta lin-
guistiche raramente ¢& stata considerata un’opportunita per tutti. Ai
nuovi arrivati viene richiesto un rapido apprendimento dell’italiano e
un altrettanto rapido oblio della lingua d’origine. I progetti presentati
nel saggio nascono invece da una visione eteroglossica del bi-
linguismo, tema ampiamente trattato nella prima parte del saggio, e
possono essere il punto di partenza per un’educazione linguistica
nuova, in linea con le ricerche del CUNY-NYSIEB e le necessita de-
gli studenti del mondo globalizzato.
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1.

LA SCUOLA ITALTIANA
E LE GENERAZIONI 2.0

1.1. PREMESSA: L’EDUCAZIONE LINGUISTICA DEMOCRATICA

I principi di educazione linguistica democratica e di liberta
dell’insegnamento della scuola italiana sono basati sugli articoli 3, 6,
33 e 34 della Costituzione della Repubblica Italiana (Giscel 2007).

L’articolo 3 riconosce I'uguaglianza di tutti i cittadini “senza di-
stinzioni di lingua” e propone tale uguaglianza, rimuovendo gli osta-
coli che vi si frappongono, come traguardo dell’azione della Repub-
blica, intesa come I'intero complesso degli organi centrali e periferici,
amministrativi, legislativi ed esecutivi dello Stato e degli enti pubblici.
Tra questi rientra la scuola che, secondo I’articolo 34, “é aperta a tut-
ti. Listruzione inferiore, impartita per almeno otto anni, é obbligatoria
e gratuita”. La normativa attualmente in vigore stabilisce 1'obbligo
scolastico fino all’eta di sedici anni. Inoltre “L’arte e la scienza sono
libere e libero ne ¢ 'insegnamento” (art. 33). La Costituzione Italiana
anticipa la Dichiarazione dei Diritti Umani delle Nazioni Unite del
1948 che, con 'articolo 26, garantisce il diritto all’istruzione e, per
renderlo effettivo, consiglia la gratuita e obbligatorieta dei livelli fon-
damentali e I’accesso su base di merito ai livelli superiori. Lo stesso
articolo continua insistendo anche sulla qualita e il fine dell’istruzione
quale rispetto dei diritti umani e pieno sviluppo della personalita di
tutti gli allievi.

Fra i molteplici compiti fondamentali della scuola, che per eco-
nomia di discorso non saranno elencati, vi sono quelli che hanno co-
me traguardo il rispetto e la tutela delle minoranze linguistiche (art.
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Parte 1

6). L’articolo 6 riconosce la valenza identitaria dell’'uso della propria
lingua, consente I’emanazione di apposite norme per tutelare le mi-
noranze linguistiche e si ricollega, in questo, all’articolo 3, comma 2.
Tale comma prevede “discriminazioni positive”, ossia I’emanazione
di norme e leggi volte a rimuovere gli ostacoli che, limitando di fatto
la liberta e I'uguaglianza dei cittadini, ne impediscono la piena parte-
cipazione alla vita della Repubblica. La realta del nostro tempo, con il
fenomeno dell'immigrazione e la presenza di nuove minoranze etni-
co-linguistiche diffuse su tutto il nostro territorio nazionale, pone
nuovi interrogativi al dibattito politico ed anche a quello legislativo.
Quale modello di integrazione e quale tutela per le nuove minoranze?
L’articolo 6 potra applicarsi anche a questi nuovo soggetti? Appare
comunque chiaro che qualunque soluzione all’auspicabile integrazio-
ne degli immigrati nella nostra societa dovrebbe avvenire nella corni-
ce della democrazia costituzionale pluralista e, quindi, non dovrebbe
prevedere 'assimilazione ad una cultura dominante, la rinuncia alla
propria identita linguistica ed etnico culturale, la conversione ad una
presunta “Italianita”, ma sarebbe auspicabile che partisse dal ricono-
scimento e dalla valorizzazione delle differenze culturali ed etniche
come patrimonio di tutta la societa. Tale valore, quindi, dovrebbe es-
sere tutelato e difeso in quanto portatore di ricchezza per tutta la so-
cieta, democratica e plurale.

Cosi come la societa italiana attuale, la scuola di oggi ¢ multi-
culturale: la presenza degli alunni con cittadinanza non italiana !, tut-
tavia, ¢ un dato strutturale nel sistema educativo solo dall’inizio del
nuovo millennio. I’ obbligo scolastico per i minori presenti sul nostro
territorio, in ogni caso, sussiste per legge indipendentemente dalla lo-
ro nazionalita.

In base alle ultime elaborazioni pubblicate a ottobre 2015 dal
Servizio Statistico del Ministero dell’Istruzione, dell’Universita e della
Ricerca (MIUR Ottobre 2015) per ’anno scolastico 2014/2015 si re-
gistra un aumento pill contenuto rispetto al passato del numero di
alunni stranieri (cfr. Tab. 1).

! Generalmente la dicitura alunni con cittadinanza non italiana & usata in
documenti ufficiali, mentre in glottodidattica si tende ad usare alunni stranier:.
Consapevoli del dibattito terminologico sulla definizione, si premette che in que-
sto scritto verra usata la dicitura alunni stranieri.
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Tabella 1. Alunni stranieri per ordine di scuola (valori assoluti e percentual)
a.s. 2014/2015. Fonte MIUR, Ufficio Statistico, Ottobre 2015, 5.

Dopo anni di continua crescita, il numero degli studenti stranieri
sembra essersi stabilizzato proprio lo scorso anno scolastico. A giu-
gno, alla chiusura dell’anno scolastico 2014/15, erano presenti nelle
scuole italiane di ogni ordine e grado 805.800 alunni figli di migranti,
soltanto 3.000 in pit rispetto al 2013/2014. Nonostante cio, la per-
centuale degli alunni stranieri rimane pressoché costante: sono il
9,2% della popolazione scolastica.

In particolare diminuiscono gli alunni stranieri nella scuola
d’infanzia e nella secondaria di primo grado, mentre aumentano quel-
li frequentanti la scuola primaria e la scuola secondaria di secondo
grado. Continua ad essere in forte crescita, invece, la quota degli
alunni con cittadinanza non italiana nati in Italia: si va consolidando
“il sorpasso” delle seconde generazioni, gia avvenuto nello scorso an-
no scolastico, seppur con minore incidenza rispetto ad un anno fa.
Gli alunni stranieri nati in Italia rappresentano il 51,7% del totale.
Dalla lettura emerge che il sorpasso non riguarda ancora la scuola se-
condaria di secondo grado (18,7 %) (cfr. Tab. 2).

In altre parole, mentre negli anni precedenti I'incremento della
presenza degli alunni con cittadinanza non italiana nelle scuole italia-
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ne era dovuto principalmente all'immigrazione, pit di recente
I'evoluzione del fenomeno vede un incremento degli stranieri di se-
conda generazione (generazione 2.0, v. oltre) e un arresto degli alunni
NAI (Neo Arrivati in Italia).

per 100

studenti con

valori per 100  cittadinanza

Ordine di scuola assoluti studenti non italiana
Totale 445 534 55,3 51,7
Infanzia 140.684 84,8 84,0
Primaria 197.557 68,4 64,4
Secondaria | grado 72.505 43,8 37,9
Secondaria Il grado 34.788 18,7 15,3

® Secondaria
Il grado
M Secondaria

0,
| grado 7.8 % i

16,3%
g 31,6%

M Primaria

44.3%

Tabella 2. Alunni stranieri nati in Italia per ordine di scuola (valori assoluti e
percentuals) a.s. 2014/2015. Fonte MIUR, Ufficio Statistico, Ottobre 2015, 8.

I dati sui risultati scolastici degli alunni stranieri e sulla scelta
dell’indirizzo di scuola secondaria di secondo grado, tuttavia, non so-
no incoraggianti: da un lato evidenziano risultati inferiori a quelli de-
gli studenti italiani, dall’altro mostrano, alla fine del ciclo di scuola
secondaria di primo grado, una scarsa propensione verso gli studi a
lungo termine.
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Per quanto riguarda il ritardo scolastico e I'orientamento le ta-
belle 3 e 4 mostrano che gli alunni stranieri hanno una percentuale di

ritardo scolastico tre volte maggiore rispetto a quello degli studenti
italiani (cfr. Tab. 3).

Osservando la Tabella 4, si puo notare che 'orientamento degli
alunni stranieri dopo la scuola secondaria di primo grado predilige
indirizzi di tipo tecnico o professionale.

Totale
Sec. Il grado
Sec. | grado

Primarnia

mciftadinanza italiana @cittadinanza non italiana

Tabella 3. Alunni italiani e stranieri in ritardo per ordine di scuola (valori per-
centuali su 100 alunni) a.s. 2014/2015. Fonte MIUR, Ufficio Statistico, Otto-
bre 2015, 19.

Liceo Artistico Liceo Classico Liceo Liceo Musicale Liceo Liceo Scienze  Tecnico Tecnico  Professionale Professionale
Linguistico e Coreutico  Scientifico Umane Economico  Tecnologico Servizi Industria e
Artigianato
M Italiani M Stranieri nati in Italia W Stranieri nati all'estero

Tabella 4. Distribuzione degli alunni di scuola secondaria di Il grado
per settore (composizione percentuale) a.s. 2014/2015.
Fonte MIUR, Ufficio Statistico, Ottobre 2015, 11.

21

E. Firpo - L. Sanfelici, La visione eteroglossica del bilinguismo: spagnolo lingua d’origine e Italstudio
Modelli e prospettive tra gli Stati Uniti e I'Ttalia - Milano, LED, 2016
http://www.ledonline.it/index.php/LCM-journal/pages/view/LCM-series



Parte 1

Nell’anno scolastico di riferimento, si osserva un deciso sorpas-
so dell’istruzione tecnica rispetto a quella professionale dovuto essen-
zialmente alle iscrizioni degli alunni stranieri nati in Italia. Nello spe-
cifico dei nati in Italia, il 36,3 % sceglie 'istruzione tecnica e il 28,2 %
Iistruzione professionale; degli stranieri nati all’estero, invece, il
36,8% sceglie I'istruzione tecnica e il 39,3 % quella professionale.

I dati sopra esposti hanno lo scopo di fornire al lettore un qua-
dro generale di alcuni aspetti importanti della situazione del sistema
scolastico italiano per quanto riguarda gli alunni stranieri, quali la
quantita e la qualita delle generazioni frazionarie presenti nelle classi,
la performance e I'orientamento.

1.2. MINORANZE LINGUISTICHE, LINGUA ETNICA
E DELLO STUDIO. ALCUNE DEFINIZIONI

Per prima cosa si ritiene utile precisare che per minoranze linguistiche
si intendono gruppi di popolazione che parlano una lingua materna
diversa da quella di una maggioranza: quest’ultima si identifica nor-
malmente coi parlanti che hanno come lingua materna la lingua uffi-
ciale dello Stato di cui sono cittadini 2.

In secondo luogo ¢ opportuno chiarire alcuni acronimi relativi
alle varie definizioni sull’'uso e sulla conoscenza di una lingua. Si de-
finisce (Balboni 2012) con Lingua Uno (L1) la prima lingua, cio¢ la
lingua materna, la Lingua Straniera (LS) una lingua che viene studiata
in una zona in cui essa non & presente se non nella scuola; la Lingua
Seconda (L2) ¢ quella che lo studente puo trovare anche fuori della
scuola; la Lingua Etnica (LE) ¢ la lingua della comunita di origine di
una persona quando essa non ¢ la sua lingua materna. Il termine usa-
to in questo saggio come Lingua d’origine (LO) & tradotto letteral-
mente dall’inglese heritage language (Potowski 2005) e identifica una
lingua imparata in famiglia, poiché ¢ la lingua di origine dei genitori
generalmente immigrati e, probabilmente anche la prima lingua im-
parata dallo studente, sebbene mai studiata a scuola. Spesso la LO ¢
acquisita nelle abilita orali (ascolto e parlato) ma non in quelle scritte
(lettura e scrittura). La lingua dominante (LD) ¢ la lingua ufficiale e
nazionale comune dell’entita politico-amministrativa di cui I'area in

2 Cfr. Enciclopedia Treccani http://www.treccani.it/enciclopedia/minoranze
linguistiche_%28Enciclopedia_dell’Ttaliano %29/
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questione fa parte (Berruto 2009). Da questo punto in poi verranno
usati gli acronimi sopra descritti.

Tornando all’oggetto principale del paragrafo, prima di pro-
cedere all'individuazione del problema sic et nunc & opportuno sof-
fermarsi su una prima macro definizione di una delle parole chiave
del presente studio, ovvero la definizione di bilinguismo. Tale rifles-
sione introduttiva ¢ utile anche per anticipare la trattazione del pros-
simo capitolo in cui sara approfondito il tema (cfr. cap. 2).

Secondo Baker (2001), il bilinguismo consiste nell’abilita di usa-
re pit di una lingua. Secondo alcuni neurolinguisti, tra i quali Paradis
(1994), si considerano bilingui coloro che conoscono, comprendono
e parlano a) due lingue, oppure b) due dialetti, oppure c) una lingua
e un dialetto.

I primi studiosi di bilinguismo, in particolare Bloomsfield
(1933), consideravano bilingui solo coloro i quali avevano un perfetto
controllo, a livello di lingua madre, su due lingue. Secondo Myers-
Scotton (2006) la conoscenza perfetta di una lingua, pero, riferita sia
alla quantitd di parole che alle strutture, ¢ una visione mono-
linguistica del linguaggio, che non tiene conto dei fattori sociali e re-
lazionali da cui emerge il plurilinguismo. Le diverse lingue, infatti,
vengono apprese in contesti e per scopi diversi (Baker 2011).

Una prima macro definizione, che sara approfondita pit avanti,
individua nel bilinguismo primario una condizione che avviene quan-
do le due lingue sono apprese contemporaneamente prima dei tre
anni. Si definisce il bilinguismo secondario quando le due lingue sono
apprese dopo i tre anni, in particolare in un contesto scolastico. Si
identifica il bilinguismo dominante o asimmetrico quando una lingua
prevale sull’altra, al contrario si parla di bzlinguismo bilanciato. Non &
possibile, pertanto, generalizzare un termine cosi complesso come
quello di bilinguismo e neanche cercare di valutare il livello di bi-
linguismo avendo come punto di riferimento la competenza in L1.
Questa visione ha portato negli anni a grossi equivoci, come quello
legato all'idea di semzilinguismo (Skutnabb-Kangas and Toukomaa
1976)°. Deficit linguistici, come si vedra piu avanti, sono possibili in

3 Lespressione & stata coniata da due psicologi scandinavi, Skutnabb-
Kangas e Toukomaa, negli anni ‘70 nell’ambito di una ricerca su ragazzi di ma-
drelingua finlandese in territorio svedese. I due studiosi scoprirono una correla-
zione positiva fra lo sviluppo della madrelingua prima del contatto con laL2 e la
competenza raggiunta successivamente in 1.2. Viceversa i ragazzi che avevano

23

E. Firpo - L. Sanfelici, La visione eteroglossica del bilinguismo: spagnolo lingua d’origine e Italstudio
Modelli e prospettive tra gli Stati Uniti e I'Ttalia - Milano, LED, 2016
http://www.ledonline.it/index.php/LCM-journal/pages/view/LCM-series



Parte 1

particolare laddove, come nella scuola italiana, lo sviluppo della L1
non viene perseguito e quello della 1.2 non viene correttamente so-
stenuto.

1.3. LE GENERAZIONI FRAZIONARIE

Altro concetto importante del presente saggio ¢ quello di generazione
frazionaria, termine con il quale si identificano le diverse fasce di eta
nelle quali un individuo, figlio di immigrati, ¢ entrato a far parte di
una societa.

Secondo la definizione di Rumbaut:

Per Generazione 2.0 (G2) si intende i figli di immigrati nati nel paese
di accoglienza, per Generazione 1,75 (G1. 75) i figli di immigrati giunti
nel paese di accoglienza in eta prescolare (0-5 anni), per Generazione
1,5 (G1. 5) i figli di immigrati che hanno iniziato il percorso di scuola
primaria nel paese di origine e hanno completato 'obbligo scolastico
nel paese di accoglienza (anni 6-12) per Generazione 1,25 (G1.25) i fi-
gli di immigrati che si sono trasferiti dopo i 13 anni (1997, 29).

Prima dell’inizio del nuovo millennio, periodo che ha visto un pro-
gressivo aumento di alunni stranieri, la scuola, a tutti i livelli, era abi-
tuata a rapportarsi con allievi italiani, che arrivavano gia con una
competenza comunicativa di base che permetteva loro di compren-
dere e usare la lingua nelle normali situazioni quotidiane; da questa
base gli insegnanti partivano per introdurre gradualmente la lingua
dello studio, usata per parlare di argomenti astratti, i lessici disci-
plinari, la terminologia, i testi argomentativi, espositivi, ecc. Con
I'inizio del nuovo millennio, gli insegnanti hanno dovuto integrare
nelle loro aule alunni di recente immigrazione, che sviluppavano ra-
pidamente le abilita comunicative di superficie e iniziavano a matura-
re la lingua dello studio. Oggi sono sempre di piu gli studenti appar-
tenenti a generazioni frazionarie (Rumbaut 1997), mentre il numero
degli alunni di recente immigrazione ¢ in diminuzione.

abbandonato troppo presto la lingua materna rivelavano una competenza lingui-
stica sia in L1 che in L2 inferiore ai coetanei monolingui. Tale condizione di svi-
luppo incompleto del bilinguismo fu definita semzilinguisno.
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1. La scuola italiana e le generazioni 2.0

1.4. LINGUA DELLO STUDIO

Come accennato nel paragrafo introduttivo, i dati del Ministero e la
realta della scuola vista dalla prospettiva del docente, hanno portato a
fare alcune riflessioni supportate da ricerche. E necessario, a questo
punto, introdurre il terzo concetto chiave della presente ricerca, ov-
vero la lingua dello studio, argomento che verra approfondito pit
avanti nel saggio.

Una definizione di lingua dello studio puo essere mutuata, come
gia in Mezzadri (2011), da quella di area anglosassone di English for
Academic Purposes (Inglese per Scopi Accademici, d’ora in avanti
EAP). Dudley-Evans e St John (1998, 34) definiscono EAP “any Eng-
lish teaching that relates to a study purpose”, una posizione non dis-
simile da quella di Peacock e Flowerdew (2001, 8), “the teaching of
English with the specific aim of helping learners to study, conduct re-
search or teach in that language”.

Secondo Mezzadri (2011) in precedenza, altri autori (Robinson
1980, 1991; Beard and Hartley 1984) avevano fatto coincidere il con-
cetto di EAP con quello di abilita di studio, altra parola chiave legata
al contesto del’EAP, mentre in anni pil recenti ¢ prevalso un model-
lo di acculturazione (Lea and Street 2000), nel quale:

Gli studenti entrano a far parte di una comunita con un processo che li
porta ad accedere ai diversi modi in cui la lingua e le strategie operano
all'interno di un determinato ambito disciplinare, al fine di costruire e
rappresentare la conoscenza (Mezzadri 2011, 36).

Gia in studi precedenti, Lea e Street avevano citato le abilita di stu-
dio: “The study skills approach has assumed that literacy is a set of
atomised skills which students have to learn and which are then
transferable to other contexts”. (Lea and Street 1998, 158).

Riguardo al tema del’EAP, tornando indietro di qualche anno,
alla fine degli anni Settanta, Cummins (1979) aveva introdotto il con-
cetto di CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)*. In un
saggio del 2002 egli osservo che i bambini immigrati hanno bisogno
di diversi periodi di tempo per diventare fluenti nella seconda lingua

4 La distinzione tra Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS) e Co-
gnitive Academic Language Proficiency (CALP) fu introdotta da Jim Cummins nel
1979 in un articolo uscito su “Working papers on Bilingualism”.
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sul piano della conversazione (BICS, Basic Interpersonal Communica-
tive Skills) e per acquisire livelli di proficiency scolastica (CALP, Co-
gnitive Academic Language Proficiency). La competenza conversazio-
nale viene spesso acquisita a un livello funzionale entro due anni dal
momento della prima esposizione alla seconda lingua, mentre, soli-
tamente sono necessari almeno sette anni per raggiungere i parlanti
nativi per quanto riguarda gli aspetti scolastici della seconda lingua
(Cummins 2002).

Cummins rappresenta la teoria della CALP e della BICS imma-
ginando un iceberg che ha due punte che emergono: esse rappresen-
tano la competenza conversazionale nelle due lingue, mentre la com-
petenza accademica della lingua, quella che permette di studiare e di
raggiungere un’elevata performance, ¢ alla base dell’iceberg ed ¢ la
parte sommersa che comprende la maggior parte del dominio cogniti-
vo e linguistico °. Diventa cosi essenziale, per le istituzioni scolastiche,
prepararsi a lavorare con apprendenti bilingui.

Mentre nelle scuole dei paesi anglosassoni il problema dell’ac-
coglienza e dell'immigrazione degli alunni stranieri & presente da
molto tempo, in Italia, come visto in precedenza, soltanto nell’ultimo
ventennio il fenomeno dell’aumento della popolazione scolastica con
cittadinanza non italiana ¢ in aumento. Cosi come accade oramai da
decenni nelle scuole dei paesi di antica tradizione immigratoria,
quindi, anche in Italia la questione della lingua dello studio ¢, oggi,
un fenomeno di grande importanza anche nel sistema scolastico ita-
liano.

Nella normativa italiana la distinzione tra I'italiano della comu-
nicazione (Italbase) e I'italiano per lo studio (Italstudio), che riprende
quella tra BICS e CALP, ¢ apparsa ufficialmente per la prima volta in
Italia nella circolare del Ministero della Pubblica Istruzione dell’ot-
tobre 2007, La via italiana per la scuola interculturale e l'integrazione
degli alunni stranieri, a cura dell’Osservatorio Nazionale per I'Inte-
grazione degli Alunni Stranieri e per I’Educazione Interculturale.
A un livello piti operativo si assiste a un panorama piuttosto com-
plesso.

Una prima domanda che sorge a questo proposito ¢ la seguente:
“Cosa succede nel contesto della scuola italiana quando si parla di
Italbase e di Italstudio?”

> Questi concetti verranno trattati in maniera pitt ampia nel capitolo 4.

26

E. Firpo - L. Sanfelici, La visione eteroglossica del bilinguismo: spagnolo lingua d’origine e Italstudio
Modelli e prospettive tra gli Stati Uniti e I'Ttalia - Milano, LED, 2016
http://www.ledonline.it/index.php/LCM-journal/pages/view/LCM-series



1. La scuola italiana e le generazioni 2.0

L’accoglienza linguistica degli alunni stranieri ¢ indirizzata, in
genere, a corsi di alfabetizzazione volti a dare le prime nozioni di base
della lingua italiana agli alunni di recente immigrazione . Contempo-
raneamente questi alunni vengono inseriti nelle classi, dove assistono
alle lezioni curricolari in lingua italiana, nonostante il gap linguistico.
Inoltre, appena I'alunno straniero acquista un sufficiente livello di
BICS, gli insegnanti tendono a ritenerlo pronto per poter affrontare il
carico della programmazione disciplinare in toto o in parte. Questo
atteggiamento dipende spesso anche dalla lingua di provenienza
dell’alunno straniero. Infatti, i docenti propendono a pensare che,
tanto piti la lingua di origine ¢ vicina all’italiano, minore sara il tempo
impiegato dall’alunno per acquisire un’apparente competenza comu-
nicativa (Italbase). Se anche questo fosse vero, si tratterebbe in ogni
caso di BICS e non di CALP, quindi di lingua per la comunicazione
(Italbase) e non di lingua per lo studio (Italstudio). Ancora diverso ¢
'atteggiamento dei docenti nei confronti di un alunno straniero di
generazione frazionaria, in particolare di generazione 2.0 o 1.75. Pro-
prio perché lo studente ¢ nato o completamente scolarizzato in Italia,
generalmente si ritiene che non avra difficolta linguistiche e si proce-
de a valutarlo non sulla base dei suoi bisogni effettivi, ma sul risultato
della sua prestazione scolastica.

La seconda domanda sorta dall’osservazione del contesto scola-
stico attuale e dai dati del Ministero & la seguente: “Se ormai gli alun-
ni stranieri sono in maggioranza nati e scolarizzati in Italia perché, in
media, hanno un rendimento scolastico inferiore agli alunni italiani?”

In relazione alla domanda sopra esposta, ¢ curioso notare come
contesti apparentemente molto lontani geograficamente e che rappre-
sentano una diversa realta sociolinguistica riscontrino problematiche
comuni. Infatti, come affermano Arteagoitia e Howard (2015):

Despite the fact that the vast majority of the Latino K-12 students are
US born, Spanish speaking ELs lag behind native English speakers of
the same age in text-level reading skills, and this puts them at risk of
academic failure [...]. As shown by results by from the 2009 National
Assessment of Educational Progress (NAEP), 39% of eighth grade
(ages 13-14) Latino students scored below the basic level in reading.

¢ Per quanto riguarda la formazione docenti, nonostante da anni siano stati
avviati corsi di formazione attraverso Master e Corsi di Perfezionamento univer-
sitari, solo recentemente ¢ stata creata una classe di concorso per I'insegnamento

dell’italiano LS/L2 (A23).
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Raising the educational attainment of the fastest growing segment of
population will be vital to the overall economic future and prosperity
of the United States and as such should be a priority for education pol-
icy makers. (2015, 61).

Oltre alla considerazione che si puo azzardare circa un interessante
parallelismo tra i dati statunitensi e quelli italiani che esamineremo
pill avanti, appare evidente come i policy makers non possano sottrar-
si da dati inconfutabili e da una realtd educativa che ha bisogno di
superare il binomio languageas a problem, che ¢ il modo in cui ¢ stata
vissuta all’'inizio ’educazione degli Heritage Language Speakers, come
afferma Martinez (2012).

Le condizioni attuali della scuola italiana e la richiesta da parte
del Ministero di ricercare nuovi modelli di didattica individualizzata
sulla lingua dello studio hanno fatto scaturire il presente volume e
tutto il percorso ad esso connesso. Ci si ¢ chiesti se, a partire da mo-
delli ormai consolidati in altri paesi europei e negli Stati Uniti, si po-
tessero trarre spunti di ricerca-azione per creare nuovi modelli di
educazione bilingue 7 applicabili alla realta scolastica attuale.

Quanto sopra affermato ha portato ad alcune riflessioni suppor-
tate da studi di settore che verranno esposti nei primi capitoli del
saggio. In questa prima parte si & voluto dare un quadro generale ri-
guardo al bilinguismo e all’educazione bilingue, percorrendo studi
scientifici di neurolinguistica che supportano lo sviluppo del bi-
linguismo e modelli legati a politiche linguistiche di educazione bi-
lingue adottate in diversi paesi.

Nella seconda parte del libro si illustrano modelli di educazione
bilingue che da parecchi anni sono stati sviluppati negli Stati Uniti.
Osservando le esperienze di altri paesi in merito all’educazione bi-
lingue e ai risultati che queste politiche linguistiche hanno avuto (e
stanno avendo) in termini di inclusione e di integrazione, ci si ¢ chie-
sti se lavorare nelle due lingue, in ambito linguistico e disciplinare,
potesse produrre risultati significativi nel contesto sociolinguistico e
scolastico italiano. Tali domande hanno trovato una risposta attraver-

7 Bilinguismo e plurilinguismo, seppure abbiano significati semantici diver-
si, in questa sede sono trattati spesso analogamente. Bilingue ¢ un individuo che
parla due lingue. Plurilingue & colui che parla pitt di due lingue. Nella definizio-
ne di un individuo bilingue, oltre alle lingue, sono inclusi anche i dialetti (Para-
dis, 1994). Per facilita di espressione e di stesura, nel saggio, si parla principal-
mente di bilinguismo.
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so esperienze di ricerca-azione che verranno illustrati nell’ultima par-
te del saggio. Particolare attenzione verra dedicata al progetto LI.LO
(acronimo di Lingua Italiana e Lingua di Origine), una ricerca-azione
di un corso bilingue svoltosi nell'Istituto Comprensivo Sampierdare-
na di Genova. Il progetto ¢ durato tre anni: ¢ iniziato nell’anno scola-
stico 2013/14 e si ¢ concluso nell’anno scolastico 2015/16. La ricerca
¢ stata considerata originale poiché si ¢ svolta in un settore ancora
poco esplorato a livello nazionale, a causa della relativa novita del bi-
sogno formativo. Nel corso dei tre anni sono stati sottoposti a scree-
ning di tipo linguistico e sociolinguistico 203 alunni, di cui 99 italofo-
ni e 104 ispanofoni. Il gruppo degli studenti di lingua di origine ita-
liana & stato ritenuto il campione di riferimento. Il gruppo di lingua
di origine spagnola & stato suddiviso in due sottogruppi: gruppo che
ha partecipato alle edizioni del corso LI.LO e gruppo che non ha
partecipato al corso. I risultati sul gruppo trattato sono stati significa-
tivi ed interessanti ed hanno portato ad ipotizzare che sia corretto
pensare che alunni stranieri immigrati o figli di immigrati, nati o sco-
larizzati in Italia, abbiano bisogno di percorsi individualizzati e poli-
tiche linguistiche pit attente ai loro bisogni.

Alla parte conclusiva verra lasciato il compito di riflettere sul-
Iefficacia dei percorsi realizzati.
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2.
BILINGUISMO

L’obiettivo di questo capitolo & quello di introdurre brevemente il
tema del bilinguismo. Poste le basi, il capitolo successivo si concen-
trera sull’educazione bilingue. Poiché I'argomento in questione &
molto vasto, si & scelto di toccare alcuni temi, i quali sono sembrati
fra i piti pertinenti riguardo all’approfondimento dei processi cogniti-
vi legati al bilinguismo. Nei paragrafi successivi si cerchera di dare un
quadro generale e di definire i principali aspetti del bilinguismo. Suc-
cessivamente si tentera di chiarire alcuni aspetti generali degli studi di
neurolinguistica legati al bilinguismo e, in ultimo, si valuteranno i
vantaggi del bilinguismo.

2.1. DEFINIZIONE DI BILINGUISMO

Oltre alle definizioni fornite nel capitolo introduttivo, ¢ possibile ag-
giungere altre definizioni di bilinguismo. Secondo Ellis (2008), per
esempio, il bilinguismo indica I'uso di due lingue da parte di un indi-
viduo o di una comunita. Nel caso di bilinguismo legato a contesti
migratori, come quello del presente studio, si distingue inoltre tra bi-
linguismo additivo, nel quale la 1.2 si aggiunge al sistema L1, e bi-
linguismo sottrattivo (Lambert 1974), nel quale invece, la L2 erode la
L1.

Una caratteristica dell’individuo bilingue ¢ che, se lo desidera,
egli ¢ in grado di operare una netta separazione fra i due sistemi lin-
guistici nella propria espressione verbale. Secondo Fabbro:
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Molti linguisti hanno ritenuto utile distinguere diversi tipi di bi-
linguismo. Si patla di bilinguismo compatto quando un individua ha
appreso le due lingue contemporaneamente prima dei sei anni, poiché
parlate indifferentemente dal papa o dalla mamma. Nel bilinguismo
coordinato, invece, la seconda lingua & stata appresa perfettamente
prima della puberta, ma comunque in un ambiente che non ¢& la fami-
glia, per esempio perché il bambino si é trasferito con la famiglia in un
altro paese. Nel bilinguismo subordinato una delle due lingue rimane
la lingua base e la seconda viene adoperata utilizzando sempre come
intermediaria la prima lingua. In questo tipo di bilinguismo il soggetto
prima pensa quello che vuole esprimere nella prima lingua, quindi lo
traduce nella sua seconda lingua (Fabbro 1996, 119).

Sono state proposte altre classificazioni di bilinguismo, tra le quali in
questa sede ci sembra opportuno menzionare quelle che hanno de-
scritto il grado di competenza nelle due lingue: viene considerato bz-
lingue bilanciato un soggetto che conosce le due lingue allo stesso livel-
lo, mentre se un individuo ¢ pit fluente in una lingua rispetto all’altra
viene definito bilingue dominante (Salmon and Mariani, 2008).

2.2. ABILITA E USO

Secondo Baker (2011, 3-6) quando si parla di bilinguismo ¢ essenziale
distinguere tra abilita e uso (language ability e language use) . Sogget-
ti bilingui e multilingui possono essere analizzati attraverso varie di-
mensioni che si sovrappongono e si intersecano:

Abilita. Alcuni bilingui scrivono e parlano attivamente entrambe
le lingue (competenza produttiva), altri sono bilingui pit passivi e
hanno maggiormente sviluppate le abilita ricettive (comprendere o
leggere). Le abilita di base sono quattro.

Le quattro abilita (ascoltare, parlare, leggere e scrivere) non so-
no, tuttavia, mai nettamente separate tra di loro, ma, al contrario, so-
no in stretta relazione (Gower et al. 2004). Inoltre, le quattro abilita
possono essere suddivise in sotto-livelli e dimensioni. La quantita e il
tipo delle sotto-abilita che possono essere usate sono molto vaste e
fonte di dibattito. In questa sede, pertanto, consapevoli dell’ampiezza
del discorso, ci si limitera a fornire qualche esempio. A questo propo-
sito ci sono sotto-abilita quali: pronuncia, estensione del vocabolario,

! Abilita linguistiche e uso della lingua (nostra traduzione).
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correttezza grammaticale, abilita di far coincidere significati esatti in
diverse situazioni e variazioni di stile.

Cio che ¢ importante sottolineare in questa ricerca ¢ il fatto che
una specifica abilita di una persona in due lingue riguarda molteplici
dimensioni e aspetti e, come detto sopra, non pud essere rinchiusa in
semplici categorizzazioni, come quelle rappresentate nella zabella 5.

Tabella 5. Le quattro abilita.

ORALE SCRITTO
Abilita ricettive Ascoltare Leggere
Abilita produttive Parlare Scrivere

Tabella 6. Esempi di destinatari linguistici e domini linguistici.
Fonte Baker 2011, 5.

ESEMPI DI DESTINATARI ESEMPI DI CONTESTI LINGUISTICI (DOMINI)
DELLA LINGUA

Nucleo familiare 1. Shopping

Famiglia estesa 2. Media audio e video (es. Tv, radio, DVD)

Colleghi di lavoro 3. Media stampati (es. giornali, libri)

Amici 4. Cinema, discoteche, teatri ecc.

Vicini 5. Lavoro

Leader religiosi 6. Corrispondenza, telefono, e-mail ecc.

Insegnanti 7. Club, societa, organizzazioni, attivita
sportive

Presidenti, presidi, altri 8. Svago e passatempi

leader

Burocrati 9. Incontri religiosi

Comunita locale 10. TIC (Tecnologie

dell’'Informazione
e della Comunicazione, es. internet, telefoni)
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Secondo Garcia (2009) alcuni bilingui si muovono nei primi livelli di
acquisizione di una seconda lingua e sono bilingui emergenti. L’abi-
lita, pertanto, & un continuum con dominanza e sviluppo che varia a
seconda dei parlanti (Valdés et al. 2003).

Uso. I domini (contesti) di acquisizione di una lingua sono mu-
tevoli (es. casa, scuola, strada, telefono ecc.). Diversi contesti richie-
dono registri appropriati (per esempio il registro del contesto familia-
re ¢ ben diverso da quello scolastico).

L’uso dell’abilita bilingue (bilinguismo funzionale) si muove tra
la produzione linguistica attraverso una larga gamma di contesti ed
eventi quotidiani. Il bilinguismo funzionale riguarda il dove, quando
e con chi le persone usano le loro due lingue. La tabella 6 fornisce al-
cuni esempi di destinatari e contesti diversi, dove il bilinguismo fun-
zionale richiede un cambio di registro.

2.3. TERMINI RELATIVI AT CARATTERI DEI SOGGETTI BILINGUI

Oltre ai concetti sopra citati di abilita e uso della lingua, in questo pa-

ragrafo si introducono altre parole chiave strettamente connesse con

I’argomento del presente capitolo, al fine di aiutare il lettore ad in-

quadrare concetti che possono aiutare a definire meglio la variegata

realta del bilinguismo.

1. Equilibrio delle due lingue: i bilingui e i monolingui raramente
hanno la stessa competenza in due o pit lingue. Spesso una lingua
¢ dominante. Questo fattore, perd, pud cambiare nel tempo.

2. Etd: quando i bambini imparano due lingue dalla nascita, spesso
questo tipo di bilinguismo ¢ detto sizzultaneo o infantile o “acqui-
sizione bilingue della prima lingua” (De Houwer 2009). Se un
bambino impara una lingua dopo i tre anni, si tende ad usare il
termine di bilinguismo consecutivo o sequenziale.

3. Sviluppo: i bilingui incipienti posseggono una lingua ben sviluppa-
ta, mentre I'altra ¢ ai primi livelli di sviluppo. Quando si sviluppa
una seconda lingua, si parla di bilinguismo ascendente, in confron-
to al bilinguismo recessivo, ovvero quando una lingua sta dimi-
nuendo e risulta in attrito linguistico temporaneo o permanente.

4. Cultura: i bilingue diventano piu o meno biculturali o multicultu-
rali. Alcuni possono avere un alto grado di competenza in en-
trambe le lingue ma essere relativamente monoculturali. Un pro-
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cesso di acculturazione accompagna 'apprendimento della lingua
quando, ad esempio, gli immigrati imparano la lingua della mag-
gioranza del paese ospitante. La competenza biculturale tende a re-
lazionarsi con la conoscenza delle culture delle lingue, come per
esempio sentimenti e atteggiamenti riguardo a quelle culture,
comportarsi in maniera culturalmente corretta, provare consa-
pevolezza ed empatia.

Contests: alcuni bilingui vivono in comunita erzdogene bilingui o
multilingui che usano quotidianamente una o piu lingue. Altri bi-
lingui vivono in contesti maggiormente monolingui e monocultu-
rali. Quando c’¢ un’assenza della comunita della seconda lingua, si
parla di contesto esogeno (es. i russi bilingui negli USA). Alcuni
contesti possono essere sottrattivi, laddove le politiche di un paese
favoriscono la sostituzione della lingua di origine con la lingua
maggioritaria (es. lo spagnolo ¢ sostituito dall’inglese negli USA).
Cid avviene principalmente tra i bilingui immigranti. In altri con-
testi, al contrario, possono essere additivi, ovvero la persona impa-
ra una seconda lingua senza sacrificare la prima, come succede per
esempio nei bilingui di élite o prestigio.

Bilinguismo elettivo: & una caratteristica di individui che hanno
scelto di imparare una lingua, per esempio in classe (Valdés et al.
2003). I bilingui elettivi provengono tipicamente da gruppi di lin-
gua maggioritaria (es. nord americani parlanti inglesi che impara-
no il francese o I'arabo). Costoro aggiungono una seconda lingua
senza perdere la loro prima lingua. I bilingui circostanziali impa-
rano un’altra lingua per funzionare effettivamente in virta delle
loro circostanze (es. gli immigrati). La loro prima lingua non & suf-
ficiente per adempiere alle loro richieste educative, politiche e la-
vorative e ai bisogni comunicativi della societa in cui vivono. Di
conseguenza, la loro prima lingua ¢ in pericolo di essere sostituita
con la seconda lingua, quindi in un contesto sottrattivo. La diffe-
renza tra il bilinguismo elettivo e circostanziale ¢ importante, poi-
ché delinea differenze di prestigio e di status, politiche e potere
tra i bilingui.
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2.4. IL SOGGETTO BILINGUE

In questo paragrafo si approfondiranno alcuni aspetti fondamentali
del bilinguismo gia introdotti precedentemente: I'eta di apprendi-
mento, la situazione familiare, il contesto scolastico e i fattori affettivi.
Ogni soggetto bilingue porta con sé un bagaglio linguistico e sociale
estremamente personale. Premesso questo, si cerchera di delineare le
principali linee guida utili per capire chi & bilingue e qual ¢ il suo tipo
di bilinguismo.

Il parametro tradizionale di classificazione del bilinguismo &
leta in cui viene acquisita o imparata una L2. Si patla di bilinguismo
precoce quando il bambino apprende la lingua in eta prescolare,
quindi prima di studiarne la grammatica; ¢ il caso, per esempio, di fi-
gli nati da coppie di lingua di origine diversa tra loro, che parlano en-
trambe le lingue in casa e che trasmettono le due lingue al bambino
fin dalla nascita. Il bilinguismo sizultaneo prende questa denomina-
zione dal momento in cui I'acquisizione della L1 e della L2 avviene in
modo simultaneo, sin dalla nascita del bambino. Si parla invece di bi-
linguismo consecutivo o tardivo quando il bambino acquisisce prima
la lingua madre e solo successivamente la seconda lingua. Se la 1.2 ¢
introdotta nell’ambiente del bambino dopo i tre anni il bilinguismo ¢&
di tipo consecutivo, se avviene dopo i sei anni si parla di bilinguismo
tardivo. E il caso, per esempio, di figli di famiglie immigrate o di bam-
bini adottati provenienti da paesi esteri che apprendono una L2 a
scuola. Infine si parla di bilinguismo passzvo quando una delle due
lingue viene solo compresa e il parlante non ¢ in grado di riprodurla e
di bilinguismo subordinato quando 'accesso alla seconda lingua (L.2)
avviene mediante il sistema linguistico della prima lingua (L1). Se-
condo Salmon e Mariani:

Un bilinguismo precoce ¢ statisticamente un bilinguismo coordinato e
bilanciato, in quanto il soggetto tende ad attivare lo stesso circuito ce-
rebrale per usare le due lingue. Un bilinguismo tardivo, invece, ¢ gene-
ralmente definito subordinato, una lingua cio¢ ¢ dominante sull’altra.
(Salmon e Mariani 2008, 53).

Alcuni studi hanno messo in luce che nei bilingui precoct le lingue so-
no rappresentate nelle stesse aree cerebrali (Herndndez ez al. 2000;
Hernandez et al. 2001; Paradis 2000; Fabbro 2001b; Peraniand Abu-
talebi 2005; Reiterer at al. 2005). In pratica il parlante utilizza due si-
stemi di segni linguistici in un unico sistema di significati; i bambini
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bilingui simultanei tendono a mostrare questo tipo di bilinguismo. Il
parlante, infatti, impara due lingue nello stesso contesto e le usa si-
multaneamente, in modo che nel cervello ci sia un’unica rappresen-
tazione nelle stesse aree cerebrali; le lingue, pertanto, sono interdi-
pendenti.

Nei bilingui tardivi con alto livello di competenza nella L2 i si-
stemi neuronali responsabili per la computazione linguistica della L1
e della L2 tendono a sovrapporsi (Green 2005; Kim ez al. 1997; Me-
chelli ez al. 2004; Opitz and Friederici 2004; Perani ez al. 1998). In
questi casi il soggetto bilingue ¢ in possesso di due sistemi linguistici
appresi in modo indipendente tra di loro e che permettono al parlan-
te di controllarli in modo distinto, quindi I'individuo ha accesso a due
schemi linguistici. Le lingue sono apprese prima della puberta ma
non contemporaneamente e in un ambiente diverso da quello familia-
re.

Dal punto di vista strettamente linguistico, la componente tem-
porale sembra influenzare soprattutto I'apprendimento fonologico:
fino a sei mesi d’eta i bambini sono in grado di discriminare i suoni di
tutte le lingue umane. Tale capacita si riduce progressivamente tra i
sei e i dodici mesi. A un anno di eta i bambini riescono a discriminare
solo i suoni della lingua cui sono esposti (Fabbro 2004, 29-30).
L’acquisizione di una pronuncia perfetta in L2 & tanto pit possibile
quanto I’acquisizione fonologica nelle due lingue ¢ vicina sul piano
temporale. Secondo Fabbro (Fabbro et a/. 2002) dopo gli otto anni
questa capacita di acquisizione fonologica diminuisce, benché riman-
gano competenze fonologiche marcatamente individuali.

L’eta di otto anni costituirebbero una soglia anche per quanto
riguarda la formazione di un’importante abilita linguistica detta gzu-
dizio di grammaticalita, ovvero la capacita di individuare se quanto
enunciato € corretto grammaticalmente, senza operare una riflessione
esplicita, metalinguistica (Fabbro 2004, 87).

Per quanto riguarda ’assimilazione delle strutture grammaticali
di una L2, essa generalmente avviene dopo che il processo di forma-
zione della competenza grammaticale in L1 & completato. Il livello di
apprendimento delle strutture grammaticali nella 1.2, quindi ¢ facili-
tato se il grado di scolarizzazione e di competenza grammaticale in
L1 ¢ elevato e, inoltre, pitl le due lingue sono affini per struttura lin-
guistica e sintattica, minore ¢ lo sforzo di apprendimento.

Quanto sopra riportato aiuta a capire quanto sia difficile defini-
re un perfetto bilinguismo. La conoscenza perfetta di una lingua, rife-
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rita sia alla quantita di parole che a tutte le strutture, & praticamente
impossibile ed & una visione monolinguistica del linguaggio, che non
tiene conto dei fattori sociali e relazionali da cui emerge il plurilingui-
smo (Myers-Scotton 2006, 25-34). Le diverse lingue, infatti, vengono
apprese in contesti e per scopi diversi. Si trattera pit avanti, nel capi-
tolo dedicato all’educazione bilingue, la differenza tra bilinguismo
sottrattivo e bilinguismo additivo. Questi due aspetti riguardano piu il
campo affettivo e sociale del bambino piuttosto che le facolta cogniti-
ve. Essi infatti dipendono sia dalle rappresentazioni sociali e dalle
condizioni socioculturali ed educative che riguardano le comunita
parlanti in contatto sia dal grado di valorizzazione linguistica fornita
dal paese ospitante. In generale si puo dire che il bilinguismo sottrat-
tivo non offre possibilita di sviluppo linguistico del bambino, anzi lo
mette in svantaggio, poiché la L1 e la 1.2 non sono viste o dalla fami-
glia o dalla scuola o da entrambi come complementari, ma sono addi-
rittura in concorrenza. La lingua “pit prestigiosa” sostituisce la lin-
gua materna, quindi il bilinguismo del bambino non viene valorizza-
to. La conseguenza, come vedremo pill avanti, ¢ la perdita della L1
con effetti negativi sullo sviluppo psicologico e sociale del bambino.
1l bilinguismo additivo, al contrario, promuove lo sviluppo comple-
mentare di entrambe le lingue e le culture; sia la famiglia che la scuola
attribuiscono un valore positivo a entrambe le lingue, favorendo cosi
uno sviluppo linguistico e sociale positivo nel bambino.

Il rapporto tra L1 e L2 & un tema sul quale la scuola e, in gene-
rale, la societa dovrebbero interrogarsi e chiedersi se le nozioni di
plurilinguismo e intercultura, di cui si parla tanto al giorno d’oggi, so-
no solo slogan per fare politica e demagogia, oppure fatti e progetti
concreti supportati da linee metodologiche, quadri di riferimento,
formazione dei docenti e investimenti in termini economici. Come si
vedra pit avanti, negli studenti stranieri cresciuti in Italia e oggetto
dello studio del presente volume, la lingua di origine & parlata solo in
famiglia e in forma orale. Nella scuola media Sampierdarena, sede del
progetto, lo spagnolo non viene insegnato come seconda lingua, poi-
ché oltre all’inglese si insegna solo il francese. Secondo la presente ri-
cerca la mancanza di studio della lingua di origine crea un divario di
competenza bilanciata tra essa e la lingua italiana.

Si desidera concludere questa breve riflessione sul concetto di
bilinguismo ricordando gli studi di Paradis (2004), il quale propone
un modello dinamico della rappresentazione cerebrale del bi-
linguismo, in cui le lingue sono viste come ‘sottoinsiemi’ del ‘sistema
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del linguaggio’. Egli sostiene esplicitamente (ivi, 225) che non c’¢ nes-
sun meccanismo in un cervello bilingue che non sia disponibile anche
in un cervello monolingue. Le differenze neuroanatomiche tra mono-
lingui e bilingui consistono nel grado di utilizzo che ciascun parlante
fa di sistemi cerebrali che sono a disposizione di ogni individuo che
abbia I'occasione di attivarli e consolidarli con 'uso (Paradis 2000;
Fabbro 2001b). Questa affermazione fa scaturire un’ulteriore osser-
vazione che risponde al tema sorto poche righe sopra: essere bilingui
non € uno svantaggio, come si ¢ pensato in passato e come, purtrop-
po, si tende ancora oggi a pensare, sebbene in misura minore. Un in-
dividuo bilingue, al contrario, utilizza maggiormente parti del cervel-
lo che un monolingue non usa, spesso ha una visione interculturale
pitt ampia del mondo (Fabbro 2001b) e, grazie alla conoscenza di pit
lingue, puo trarre maggiori vantaggi nella vita e trovare maggiori pos-
sibilita di impiego nel settore lavorativo.

2.5. IL BILINGUISMO IN PROSPETTIVA NEUROLINGUISTICA

Attualmente chi si affaccia al panorama pedagogico e didattico
dell’insegnamento delle lingue straniere non puo prescindere dalle ri-
cerche delle neuroscienze. Secondo Lamb: “A successful theory has
to be compatible with what is known about the brain from neurology
and from cognitive science” (Lamb 1999, 294).

Le ricerche sulle neuroscienze hanno subito importanti innova-
zioni grazie agli studi di Kandel, di Howard Gardner (Kandel az al.
2000; Kandel 2007a, 2007b; Gardner 1993a, 1993b) e, nel settore del
bilinguismo, di Michel Paradis (1989, 1993, 2000, 2004). Questi sono
solo alcuni tra i molti nomi di eminenti neuroscienziati e alcuni dei
pit importanti saggi che si citano in questa sede per rinviare il lettore
ad eventuali approfondimenti. Infatti, poiché I'argomento & estre-
mamente vasto, complesso e controverso, si ¢ deciso in questa sede di
fare un breve accenno ad alcuni concetti incontrati durante il percor-
so di ricerca e che sono sembrati pertinenti con il presente studio.

Innanzitutto & possibile affermare che la scienza che studia il
rapporto tra il linguaggio umano e il funzionamento cerebrale ¢ stata
denominata neurolinguistica. E importante che chi si occupa di edu-
cazione e di didattica, in particolare di educazione linguistica, entri in
contatto con questa disciplina, non tanto, naturalmente, per diven-
tare neurolinguisti, quanto piuttosto per sfruttare importanti spunti
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di riflessione, che rendono la ricerca neuroscientifica e neurolingui-
stica di aiuto all'intervento didattico-educativo. Il presente lavoro
non ha la pretesa di risolvere i problemi didattici ed educativi di una
classe plurilingue, ma piuttosto di individuare spazi e sentieri per-
corribili dalla ricerca didattica. Nella consapevolezza della comples-
sita del tema, in questo paragrafo si affronteranno soltanto alcuni
aspetti della neurolinguistica, in particolare quelli relativi al funzio-
namento clinico del cervello legato sia alla sfera del linguaggio che a
quella del bilinguismo. Tali argomenti, seppur delineati sommaria-
mente per le ragioni sopra esposte, possono risultare utili al lettore
per conoscere alcuni aspetti importanti del funzionamento del cer-
vello bilingue.

2.6. NEUROLINGUISTICA E BILINGUISMO

La neurolinguistica si & occupata, tra gli altri temi, anche del bi-
linguismo: Ellis (2008) offre una panoramica accurata dello sviluppo
storico delle posizioni al riguardo.

Gli studi sull’organizzazione e il funzionamento del cervello so-
no per la maggior parte frutto di studi scientifici su pazienti affetti da
afasie e disturbi del linguaggio. Sono stati studiati pazienti affetti da
afasie con recupero della prima lingua, della seconda lingua e casi di
recupero parallelo. Per esempio, lo studio di Albert e Obler (1978),
che fu criticato dal punto di vista metodologico (Genesee 1980), ipo-
tizzo, sulla base di studi su pazienti afasici, che I’emisfero sinistro &
dominante nei pazienti monolingue, mentre nei pazienti bilingue an-
che I’emisfero destro ha un ruolo importante.

Gia nel 1895 Pitres avanzo 'ipotesi, condivisa da quasi tutti i
neurologi del passato tra i quali S. Freud, A. Pick, O. Potzl, M. Min-
kowski, che prevedeva che tutte le lingue che un bilingue o un poli-
glotta conosceva fossero localizzate in aree del linguaggio comuni.
Riguardo ai casi di recupero parallelo delle lingue, Paradis (1989), so-
stiene che questi ultimi sono una valida conferma dell’ipotesi che le
due lingue siano organizzate nelle stesse aree corticali. I1 40% dei pa-
zienti da lui studiati aveva un recupero parallelo, il 32% recuperava
meglio la prima lingua, il 28 % la seconda lingua.

Il recupero della seconda lingua negli afasici poliglotti, tuttavia,
¢ in contraddizione con la teoria di Pitres. Nella prima meta del seco-
lo scorso il neurologo svizzero M. Minkowski studio alcuni pazienti
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poliglotti afasici ed evidenzio che alcuni pazienti recuperavano me-
glio la seconda lingua soprattutto se questa era stata studiata per sco-
pi accademici e/o lavorativi, quindi una lingua ad alto processo co-
gnitivo ed altamente automatizzata. Inoltre, secondo lo studioso, i fat-
tori coinvolti nel recupero delle lingue potevano essere molteplici.
Minkowski, come Pitres, partiva dal presupposto che non era neces-
sario ipotizzare 'esistenza di centri speciali per ogni lingua conosciu-
ta dal soggetto. La spiegazione risiedeva nello squilibrio tra le relazio-
ni di attivazione e di inibizione che normalmente si instaurano tra le
lingue, la maggior difficolta a passare da una lingua all’altra (szwz-
thcing). Inoltre, il recupero di una lingua piuttosto che di un’altra po-
teva dipendere da diversi fattori critici. Innanzitutto la familiarita del-
la lingua. Egli riteneva che pit una lingua veniva adoperata, piu forte
erano le connessioni funzionali tra gli elementi nervosi che la sostene-
vano. In secondo luogo lo studioso riteneva un fattore critico la tipo-
logia della lingua e i processi cognitivi legati all’'uso della lingua, in al-
cuni casi strutturalmente e cognitivamente piu influenti (Fabbro
1996). In terzo luogo vi erano i fattori psicologici ed affettivi. Un al-
tro fattore critico legato al recupero riguarda la lingua per argomenti
specifici e per lo studio. Alcuni pazienti esaminati recuperavano me-
glio la lingua usata in passato per motivi legati studio e/o a contesti
lavorativi, evidenziando specifici automatismi di apprendimento e
produzione in queste ultime aree. E interessante notare che Minkow-
ski ha sottolineato che fra due lingue vicine, o fra dialetti e la lingua
standard, esistono delle relazioni antagonistiche particolari, piti con-
sistenti di quelle che si riscontrano tra coppie di lingue distanti. Sem-
bra che il cervello investa una maggiore energia per sostenere e man-
tenere due lingue vicine tra di loro (ad esempio I'italiano e lo spagno-
lo) che non due lingue distanti (ad esempio I'italiano e I'inglese o il
russo).

In conclusione si puo dire che la ricerca in questo settore & in
grande fermento, non fosse per i noti studi di Paradis (2004). Come
in tutti i settori nei quali il dibattito & aperto, sono poche le certezze.
Green, Crimion e Price (2006), come molti altri, concludono che le
rappresentazioni di L1 e L2 coincidono, anche se non ci sono prove
definitive in grado di smentire l'ipotesi di aree cerebrali diverse, una
posizione, va notato, diversa rispetto a quella di Paradis (2004), per il
quale la mancanza di prove che L1 e L2 siano rappresentate in aree
differenti ¢, in pratica, una prova che non esistono aree diverse depu-
tatea L1 e L2.
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2.7. I SISTEMI DI CONTROLLO E INIBIZIONE: SWITCHING
E MIXING

Come accennato sopra, il sistema di controllo e di inibizione nella ge-
stione della competenza linguistica ha un’importanza fondamentale
per la produzione bilingue. I fenomeni patologici di commutazione
(switching) e di mescolamento (mzixing), studiati in soggetti bilingui
afasici sono presenti, seppur non in forma patologica, anche nei sog-
getti bilingui sani. Si parla di switching o commutazione quando un
individuo passa da una lingua all’altra e viceversa, mentre il 7zixing o
mescolamento consiste nel mescolare gli elementi di pit lingue
all'interno di una frase.

L’incapacita patologica di commutazione consiste nella perdita,
da parte di un paziente afasico poliglotta, della capacita di passare di-
stintamente da una lingua all’altra. Il fenomeno del mzixing e del swit-
ching pud capitare anche in pazienti sani ma, in questi casi, non viene
imputato ad una patologia, bensi a una condizione temporanea o
permanente del soggetto bilingue. Tale condizione dipende da diver-
se variabili, tra le quali il grado di bilinguismo, la tipologia delle due
lingue, I'aspetto sociolinguistico del soggetto. Fu il neurologo O.
Potzl che nel 1925 descrisse due pazienti afasici che evidenziavano
fenomeni patologici di commutazione. Entrambi i pazienti avevano
subito una forte lesione delle strutture nervose del giro sopramargina-
le dell’emisfero sinistro. Altri studiosi nel tempo concordarono con le
teorie di Potzl, ad esempio Leischner (1943), mentre per E. Stengel,
J. Zelmanovicz (1933) e R. Zatorre (1989) il centro anatomico che re-
gola la commutazione delle lingue sarebbe localizzato in strutture an-
teriori dell’emisfero sinistro.

Paradis, in accordo con gli orientamenti dell’ultimo ventennio,
sostiene che i meccanismi di commutazione facciano riferimento ad
un sistema pitt ampio legato alle attivita decisionali e che sia indipen-
dente dal linguaggio (Paradis 1993). Questo sistema di commutazio-
ne non sarebbe specifico solo dei poliglotti ma anche dei monolingui.
Paradis propone un’ipotesi generale, non rivolta in maniera specifica
alla lingua, denominata Ipotes: della Soglia di Attivazione (Activation
Threshold Hypothesis). Questa teoria puo essere utilizzata anche per
spiegare il fenomeno di switching interlinguistico. Secondo questa
ipotesi, un parametro si attiva quando un numero sufficiente di im-
pulsi raggiunge uno specifico sostrato neuronale.

Un interessante corollario di questa ipotesi & che tanto maggiore
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¢ lattivazione del parametro, tanto minore ¢ il livello della sua soglia
di attivazione. Al contrario, se non viene attivato frequentemente, di-
venta sempre piu difficile da attivare. In altre parole l'efficacia e la ve-
locita dello switching interlinguistico migliorano con la frequenza
dell’'uso. Migliorando lo switching automaticamente migliora la capa-
cita di evitare il #zzxing, che dal punto di vista linguistico ¢ un errore
di interferenza. Ellen Perecman (1984) ha analizzato e classificato di-
versi fenomeni di mixing: 1) mescolamento di una parola in un’altra
lingua, 2) mescolamento tra le radici e i suffissi delle parole, 3) mesco-
lamento delle sillabe di differenti lingue all’interno della stessa parola,
4) intonazione in una lingua mentre si usano parole dell’altra lingua,
5) uso della szztassi di una lingua con il lessico di un’altra, 6) produ-
zione di una parola in una lingua con una pronuncia dei fonemi di
un’altra lingua, 7) sistematica tendenza a rispondere in una lingua di-
versa da quella dell’interlocutore. I fenomeni di switching e mixing
potrebbero, dunque, collocarsi lungo una scala di maggiore o minore
controllo sulla selezione di una lingua, sia per frequenza del parame-
tro (attivo / non attivo) che per tipologia di errore.

Allo stato attuale gli ultimi studi sul sistema neurofunzionale di
scelta e di controllo non permettono di convalidare nessuna teoria.

Se, come espresso sopra, Iefficacia e la velocita dello switching
interlinguistico migliorano con la frequenza dell’'uso e migliorando lo
switching automaticamente migliora la capacita di evitare il #zixing,
I’analisi dei bisogni alla base del progetto L1.LLO ha evidenziato una
necessita di sistematizzare il switching da una lingua (italiana) all’altra
(spagnolo). L’obiettivo di una parte delle attivita del corso, pertanto,
prevedera esercizi di rinforzo lessicale nelle due lingue. Esercitando
la lingua dello studio in due lingue (italiano e spagnolo), si espongo-
no gli studenti prima a una lingua, poi all’altra e, alla fine, si parlano
tutte e due.

2.8. LINGUA, IDIOLETTO E TRANSLANGUAGING

Prima di affrontare ulteriori temi & opportuno fornire alcune defini-
zioni che completano il paragrafo precedente e ampliano lo sguardo
verso nuovi orizzonti di ricerca. Il presente paragrafo, inoltre, serve
come premessa e supporto teorico ai progetti di ricerca-azione che
saranno discussi oltre.
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Secondo Garcia e Kleyn (2016) a cui le prossime righe faranno
riferimento, la concezione di code-switching nella linguistica tradizio-
nale & associata a una visione separata della competenza linguistica.
Infatti fino a pochi anni fa si ¢ parlato esclusivamente di named lan-
guages. Secondo gli autori:

The phrase “construction of named language” is used to emphasize the
fact that the terms” English”, “Spanish”, “Arabic”, “Chinese”, “Swahi-
1i”, “Russian”, “Haitian Creole” etc. name socially invented categories.
These categories are not imaginary [...] But these terms for named
languages do not necessarily overlap with the linguistic system of indi-
vidual speakers. (2016, p. 10)

E importante tener presente che una cosa & la named language, men-
tre altra cosa ¢ il sistema linguistico di parole, suoni, costruzioni ecc.
che permettono al parlante di compiere atti comunicativi in generale
(parlare, scrivere, capire ecc.). I bilingui possiedono due named lan-
guages ma solo dal punto di vista esterno. Al contrario, tenendo in
considerazione I’aspetto interno del proprio sistema linguistico, & de-
cisamente pill appropriato parlare in termini unitari e riconoscere che
esiste un solo sistema linguistico, come gia in parte affermato da
Cummins.

The term translanguaging should be taken in the sense of transcending
“going beyond”, the two named languages of bilinguals [...] and to
think of bilinguals/multilinguals as individuals with a single linguistic
system (the inside view) that society (the outside view) calls two or
more named languages. (Garcia and Kleyn 2016, 10).

Inoltre I'idea dell’uso del code-switching si & spostata a una concezio-
ne che riguarda non piu la lingua ma I'idioletto: “An idiolect is for us
a person’s own unique, personal language, the person’s mental
grammar that emerges in interaction with other speakers and enables
the person’s use of language (Otheguy et al. 2015, 289).

L’idioletto ¢, in sintesi, il sistema che soggiace al vero modo di
parlare di una persona, nella diverse situazioni linguistiche e sociali.
Supporta la conoscenza di categorie lessicali e di aspetti grammaticali
che hanno un bagaglio comune nel soggetto bilingue.

In contrast, for us, translanguaging refers to the development of a
speaker’s full linguistic repertoire, which does no in any way corre-
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spond to the socially and politically defined boundaries of named lan-
guages. That is why we annotate the features (F) of the speaker’s lin-
guistic repertoire with a nominal number (n) and we do not designate
L1 or L2 (Garcia & Kleyn, 2016, 14).

Pertanto il sistema linguistico non sara né separato, secondo la visio-
ne monoglossica, né comune, secondo la visione eteroglossica, ma se-
guird un continuum di alternanze di repertorio linguistico e di carat-
teristiche (F) secondo un ordine: FnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFn
FnFnFn.

In conclusione ¢ possibile affermare che attualmente la ricerca
di nuove prospettive all’'interno dell’educazione bilingue stia seguen-
do un sentiero ancora relativamente inesplorato che ¢ quello del
translanguaging. Si affronteranno oltre nel saggio ulteriori appro-
fondimenti sul tema e si forniranno esempi di buone pratiche dal
punto di vista educativo e didattico.

2.9. VANTAGGI DEL BILINGUISMO

Essere bilingui puo presentare notevoli vantaggi, sia dal punto di vi-
sta cognitivo, sia dal punto di vista linguistico che sociale. Peal e
Lambert (1962), cosi come altri studiosi ai quali fa riferimento
un’ampia letteratura sul tema (tra i quali vedi Hamers and Blanc,
1989; Hakuta, 1986 cap. 2; Hakuta and Diaz, 1985), hanno mostrato
che il bilinguismo ¢ un fattore importante nello sviluppo cognitivo. I
bambini bilingui di dieci anni che hanno partecipato agli studi di Peal
e Lambert svolti a Montreal hanno ottenuto punteggi maggiori rispet-
to ai bambini monolingui nei test di intelligenza verbale e non verba-
le, portando gli autori a concludere che i bambini bilingui sono pit
propensi “alla formazione dei concetti e hanno maggiore flessibilita
mentale” (Peal e Lambert 1962, p. 22). Peal e Lambert, pero, hanno
sottolineato che al momento dei loro studi non era possibile afferma-
re se un bambino piu intelligente era diventato bilingue o se il bi-
linguismo aveva aiutato il suo sviluppo intellettuale (Peal and Lam-
bert 1962).

Bialystok (2004) ha sottolineato che trent’anni prima degli studi
di Peal e Lambert, Vygotsky in Pensiero e Linguaggio (1934, traduzio-
ne 1962) aveva notato che nei bambini che conoscevano due lingue vi
era maggiore consapevolezza e flessibilita linguistica. Vygotsky (1962)

45

E. Firpo - L. Sanfelici, La visione eteroglossica del bilinguismo: spagnolo lingua d’origine e Italstudio
Modelli e prospettive tra gli Stati Uniti e I'Ttalia - Milano, LED, 2016
http://www.ledonline.it/index.php/LCM-journal/pages/view/LCM-series



Parte 1

spiega che essere capaci di esprimere lo stesso pensiero in lingue di-
verse permette al bambino di “vedere la sua lingua come un sistema
particolare in mezzo ad altri, di vedere i fenomeni sotto categorie pit
generali, e questo spinge alla consapevolezza delle sue operazioni lin-
guistiche”. L abilita dei bambini bilingui di usare due lingue rende le
strutture linguistiche pit visibili, nel momento in cui i bambini devo-
no organizzare i loro due sistemi linguistici. Secondo Bialystok (2004)
il bilinguismo consente ai bambini di concettualizzare le strutture
soggiacenti e di incorporarle in un sistema comunicativo funzionante.
Pertanto i bambini bilingui sviluppano un orientamento piu analitico
alla lingua, in altre parole, una maggiore consapevolezza metalinguisti-
ca, ovvero I'abilita di trattare la lingua come oggetto di pensiero 2.

Baker (2001) sostiene che, invece di guardare che cosa sono ca-
paci di fare i bambini che hanno ricevuto un’educazione bilingue, &
meglio guardare come funziona la loro logica nel momento in cui im-
parano due o pit lingue. Il funzionamento cognitivo dei bambini bi-
lingui sembra avere un esito non soltanto sulla conoscenza linguistica,
ma anche sul pensiero critico e sullo sviluppo sociolinguistico in mol-
ti aspetti della loro educazione e, in generale, della loro vita. Per
esempio, Bialystok (2001) sostiene che la consapevolezza metalingui-
stica & un fattore importante nelle sviluppo della lettura nei bambini:
poiché i bambini bilingui vedono le parole stampate in due modi di-
versi, essi sono capaci di capire pit velocemente la rappresentazione
simbolica delle parole stampate. Bialystok conclude che:

A volte i bambini bilingui eccellono in compiti specifici che misurano il
loro progresso nel giungere a capire la struttura della lingua e
nell'imparare come leggere ma ci sono poche prove che il risultato glo-
bale in queste capacita sia significativamente diverso da quello dei mo-
nolingui. Al contrario, i loro vantaggi facilitano la possibilita di padro-
neggiare queste abilita dando loro un raffinato processo cognitivo e la
possibilita di trasferire il faticoso apprendimento di queste abilita da
una lingua all’altra.’ (Bialystok 2004, 597-598).

La conclusione di Bialystok ¢ importante perché supporta I'idea che
il bilinguismo di per sé non ¢ determinante per un risultato superiore.

2 Bialystok (2001, 2004) divide la consapevolezza metalinguistica in
consapevolezza lessicale, fonologica (consapevolezza del sistema dei suoni) e
sintattica (consapevolezza dell’ordine delle parole).

*> Nostra traduzione.
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Comunque Bialystok ricorda che i vantaggi che ha un bambino bi-
lingue nel comprendere le strutture di una lingua devono essere svi-
luppati in modo che questi possano avere esito nei risultati scolastici.
Questo concetto da I'idea di come I’educazione bilingue debba essere
promossa nelle scuole e di come si debba sviluppare nei bambini la
consapevolezza metalinguistica.

Dal punto di vista neurolinguistico, invece, recenti ricerche
condotte su 608 pazienti colpiti da ictus (Alladi et al. 2015) svolta
principalmente da neurologi del National Institute of Mental Health
and Neurosciences di Bangalore, in India, hanno suggerito che i bi-
lingui recuperano meglio le funzioni cerebrali rispetto ai monolingui.
Degli oltre seicento pazienti seguiti per oltre due anni, 255 erano
monolingui, 353 parlavano almeno due lingue. Questi ultimi avevano
performance di recupero nettamente migliori e, nel complesso, quelli
che avevano funzioni cognitive normali dopo l'ictus erano circa il
doppio. Come se il bilinguismo avesse protetto il cervello dal danno,
rendendolo piu plastico e in qualche modo pit forte.

Il recupero dell’ictus & I'ultima scoperta dei neurologi che inda-
gano sui “vantaggi del bilinguismo” che, oltre al recupero e all’affetto
ritardante sull’insorgere dell’ictus, puo rallentare anche I’Alzheimer e
la demenza senile (Alladi ez a/. 2013; Alladi and Bak 2015).

Per chiudere questo paragrafo si ¢ ritenuto opportuno fare un
accenno all’aspetto identitario del soggetto bilingue. Krashen (1981b,
1982) sostiene che il filtro affettivo che comprende la motivazione
dell’apprendente, 'autostima e I’ansia, sono tra i fattori pit importan-
ti nell’acquisizione della seconda lingua. Norton (2000, 120-3), tutta-
via, suggerisce I'idea che il filtro affettivo di Krashen puo essere com-
preso solo in relazione con le strutture sociali di potere che sono co-
struite dalle “esperienze vissute degli apprendenti”. L’identita del-
I'apprendente convive con la lotta condotta nei diversi contesti socia-
li, la casa, la scuola, la comunita e pertanto ¢ diversa e mutevole.
Quando le identita linguistiche dei bambini convergono nelle prati-
che che intraprendono a casa, a scuola e nella comunita, il bi-
linguismo si sviluppa in modo additivo, ricorsivo o dinamico, e forni-
sce ai bambini migliori opportunita di ottenere i vantaggi cognitivi e
sociali del bilinguismo. Cio ¢ stato dimostrato nello studio rivolto agli
adolescenti delle scuole che sviluppavano il multilinguismo all’in-
terno della rete delle Scuole Europee (Housen and Beatens Beard-
smore, 1987). Purtroppo nella maggior parte dei casi, le identita lin-
guistiche dei bilingui sono complesse, conflittuali, contradditorie. In
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situazioni di potere linguistico disuguale, il bilinguismo si sviluppa in
modo povero, o addirittura in modo nullo, e non vi sono vantaggi né
cognitivi né sociali. In quest’ultimo caso si vuole citare Don Milani il
quale affermava che: “Non c’¢ nulla che sia pit ingiusto quanto far
parti uguali fra disuguali” (Don Milani 1976, 37). L’educazione bi-
lingue rivolta al bilanciamento del bilinguismo negli studenti di se-
conda generazione, pertanto, pud essere un’opportunita per la scuola
italiana di sviluppare competenze e risorse che, attualmente, possono
essere distribuite in modo pit equo.

In conclusione, partendo da queste considerazioni e da altre che
verranno esposte in seguito si & proceduto prima ad individuare le
domande di ricerca e, successivamente, a cercare di fornire risposte
basate su ricerca, azione e dati.
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3.
L’ EDUCAZIONE BILINGUE

Dopo aver fornito un quadro generale del bilinguismo dal punto di
vista neurolinguistico, sebbene la letteratura del settore sia ampia e
non univoca, nei prossimi paragrafi ci si soffermera sull’educazione
bilingue. In questo paragrafo si tentera di definire contenuti e carat-
teristiche, successivamente si affronteranno i principali quadri teorici
di riferimento dell’educazione bilingue, le variabili e i fattori in gioco.

3.1. DEFINIZIONE DI EDUCAZIONE BILINGUE

Come si ¢ visto nel capitolo 2, definire il fenomeno del bilinguismo &
un tema complesso, ma altrettanto complicato & spiegare cos’e
I'educazione bilingue. Cazden e Snow (1990) sottolineano che
I’educazione bilingue € una “semplice etichetta di un fenomeno com-
plesso”. Colin Baker (1995, 9), uno dei maggiori studiosi nel campo
dell’educazione bilingue, suggerisce che a volte il termine educazione
bilingue ¢ usato per riferirsi a studenti che sono gia parlanti di due
lingue, altre volte all’educazione di coloro che stanno studiando una
lingua supplementare. Alcuni studenti che imparano una lingua sup-
plementare sono gia parlanti della lingua (o delle lingue) maggiorita-
rie usate nella loro societa, mentre a volte sono immigrati, rifugiati,
membri di gruppi minoritari ! o forse anche membri del gruppo mag-
gioritario ? che imparano a scuola una lingua diversa, la lingua domi-
nante. Per educazione bilingue si intende I’educazione in pit di una

U1 termine “minoritario” in questo saggio ¢ usato per indicare che lo status
minoritario ¢ stato conferito al gruppo a seguito di una forma di oppressione.

2 Questa pud essere, ad esempio, la situazione di alcuni paesi dell’Africa
dove i bambini sono scolarizzati nella lingua di colonizzazione.
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lingua, spesso comprende pit di due lingue (Baker 2001). A causa
della complessita che circonda I'educazione bilingue, possono sussi-
stere fraintendimenti. Negli Stati Uniti, per esempio, molte persone
credono che insegnare agli immigrati usando solo 'inglese sia un’edu-
cazione bilingue. Secondo Garcia:

L’educazione bilingue ¢ diversa dai tradizionali programmi educativi
linguistici che insegnano una seconda lingua o una lingua straniera. La
maggior parte questi programmi tradizionali insegna la lingua come
una materia, mentre i programmi bilingui usano la lingua come un
mezzo di istruzione. Cio significa che i programmi educativi bilingui in-
segnano i contenuti attraverso una lingua supplementare diversa dalla
lingua materna del bambino. Pit di ogni altra cosa ’educazione bi-
lingue ¢ un modo per fornire un’educazione significativa ed equa, oltre
a dare un’educazione che costruisce tolleranza verso altri gruppi lin-
guistici e culturali. In questo modo i programmi bilingui forniscono
un’educazione generale, insegnano in due o piu lingue, sviluppano
molteplici comprensioni riguardo alle lingue e alle culture e favorisco-
no I'apprezzamento per la diversita umana (2009, 6)

L’educazione bilingue, quindi, utilizza due o piu lingue come mezzo
di istruzione. Secondo Balboni (1998)la differenza tra educazione bi-
lingue ed istruzione bilingue & insita nell’opposizione tra i due sostan-
tivi: nel caso dell’educazione c¢’¢ una finalita, mentre nell’ istruzione
ci sono una serie di obiettivi legati piti al mondo del fare che a quello
dell’essere. Spesso, pertanto, si confondono programmi di educazione
bilingue da quelli di Zstruzione di una 1.2 o di una LS. Cid & dovuto
anche al fatto che attualmente, come vedremo pit avanti, molti pro-
grammi linguistici hanno sentito 'esigenza di integrare la lingua ai
contenuti, somigliando sempre pitt a programmi bilingui. Quello che
separa questi due tipi di programmi (bilingui e seconda lingua) ri-
guarda un obiettivo pitt ampio dell’educazione bilingue, ovvero I'uso
delle due lingue per educare globalmente, equamente e con senso di
tolleranza e apprezzamento nei confronti della diversita. Nei pro-
grammi di insegnamento della lingua come LS o L2 si assiste ad un
obiettivo meno ampio, ovvero I’acquisizione della lingua. I.’educazio-
ne bilingue ha lo scopo non soltanto di acquisire un’altra lingua, ma
aiuta anche gli studenti a diventare cittadini globali e responsabili, in
quanto imparano come funzionano le culture nel mondo, al di la dei
confini culturali entro i quali opera I'insegnamento tradizionale. La
tabella 7 illustra le differenze tra i tipi di obiettivi dell’educazione bi-
lingue rispetto all’educazione di una LS.
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Tabella 7. Differenze tra [ educazione bilingue e I'educazione alla lingua

Obiettivo globale

Obiettivo accademico

Uso della lingua

Uso didattico del

(Garcia, 2009, 7).

Educazione bilingue

Educare in modo
significativo e

ad un certo tipo

di bilinguismo
Educare in modo
bilingue ed essere in
grado di funzionare in
tutte le culture

Le lingue sono usate
come mezzo di
istruzione

Uso di alcune forme

Educazione alla lingua
straniera o alla
seconda lingua.

Competenza in
un’altra lingua

Imparare un’altra
lingua e familiarizzare
con un’altra cultura

La lingua
supplementare &
insegnata come
materia

Uso prevalentemente

linguaggio in due o pil lingue della lingua target
Uso pedagogico del Integrazione dilingua | Esplicita didattica
linguaggio e contenuti non linguistica

linguistici

Come afferma Baker (2001, 4) “la padronanza di due lingue non ¢
semplicemente come avere due ali o due occhi”. L’educazione bi-
lingue non significa una lingua pin una seconda lingua é uguale a due
lingue. Ci sono molte vie (e tipi di programmi) che portano a livelli
differenziati di pratica e di uso del bilinguismo. Nel ventesimo secolo,
poiché i bisogni comunicativi degli studenti sono molteplici e molto
diversi, I’educazione bilingue deve essere adattabile, deve essere in
grado di contrarsi e di espandersi. Quello che ¢ importante & che non
ci devono essere intere parti della lingua isolate, ad esempio una
stretta separazione delle lingue nel momento dell’'insegnamento, ma
si deve mirare alla qualita e all’efficacia di una somma integrata: uzo
pii uno non sempre é uguale a due. 1’ideologia monoglossica del bi-
linguismo (Bakhtin, 1981) tratta le due lingue separatamente, mentre
I'ideologia eteroglossica, considera pratiche linguistiche multiple in
interrelazione. A questo proposito nel prossimo paragrafo si affronte-
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ra il tema dei principali quadri teorici di riferimento dell’educazione
bilingue.

3.2. QUADRI DI RIFERIMENTO TEORICI
DELL’EDUCAZIONE BILINGUE

Cosi come per gli argomenti trattati in precedenza anche per quanto
riguarda ’educazione bilingue non ¢’¢ una visione unica e un solo
quadro di riferimento. L’Enciclopedia del bilinguismo e dell’ educazio-
ne bilingue (Baker and Prys Jones, 1998) elenca dieci tipi di educazio-
ne bilingue e novanta varieta nel mondo. La maggior parte dell’edu-
cazione bilingue incorpora obiettivi generali, caratteristiche conte-
stuali e strutturali. Per quanto riguarda il panorama europeo, oltre al
QCER (Quadro Comune Europeo d Riferimento) (Consiglio d’Euro-
pa 2001) si ritiene utile per il presente volume citare I CARAP (Ux
Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des
Cultures) (Candelier 2012). Per economia di discorso, tuttavia, non
verranno presentate le linee guida dei quadri nel presente volume ma
si invita il lettore ad un eventuale approfondimento attraverso la bi-
bliografia di riferimento. Nel suo libro sull’educazione bilingue, Gar-
cia illustra i vari tipi di bilinguismo ciascuno rispettivamente legato
ad un quadro teorico di riferimento. Ai fini del presente saggio si &
scelto illustrare i quattro principali quadri di riferimento teorici
(Garcia 2009), basati su due modelli fondamentali: 7z0noglossico ed
eteroglossico.

3.3. IL MODELLO MONOGLOSSICO

I tipi di programmi di educazione bilingue che sono stati sviluppati
nel ventesimo secolo miravano alla padronanza delle lingue secondo
le norme monolingui per entrambe le lingue, o la conoscenza della
lingua dominante secondo le norme monolingui. Da un lato in questi
tipi di programmi le due lingue inizialmente sono usate senza nessuna
compartimentazione funzionale. Si attribuisce un valore diverso alle
due lingue, si tende a svalorizzare la lingua d’origine dei bambini.
Questi programmi promuovono un tipo di bilinguismo sottrattivo,
ovvero un bilinguismo monoglossico che ha come obiettivo 1’acqui-
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sizione della lingua dominante e la perdita della lingua materna.
Dall’altro lato, coloro che si occupano dell’acquisizione, del man-
tenimento e dello sviluppo del bilinguismo dei bambini, sia della lin-
gua di origine che della lingua maggioritaria, generalmente organiz-
zano un tipo di educazione bilingue diglossico, dove ciascuna lingua
¢ adeguatamente compartita. Questi tipi di programmi di educazione
bilingue promuovono un’educazione bilingue di tipo additivo, che si
focalizza sul mantenimento e sullo sviluppo di entrambe le lingue, sia
quella materna che quella dominante.

3.3.1. Quadri di riferimento teorici dell’educazione bilingue
monoglossica.

Sottrattivo

Questo modello di riferimento supporta il language shift (Spolsky
1986) alla lingua di Zstruzione predominante. Corrisponde al 7zodello
di transizione proposto da Fishman (1976) e Hornberger (1991).
Questo quadro teorico ha un orientamento monoglossico, considera
studenti appartenenti a minoranze come monolingui, vede il bi-
linguismo come un problema, propone come obiettivo 1’assimilazione
linguistica e culturale. In sostanza gli studenti imparano molto bene
la lingua usata a scuola ma perdono la loro lingua di origine secondo
un modello del tipo:

L1+12-L1 — 12

Additivo

1l secondo tipo, il quadro di riferimento di educazione bilingue addi-
tiva, insiste sulla compartimentazione funzionale e sul mantenimento
della diglossia. Riguardo al termine diglossia, Garcia (2009) riprende
Ferguson (1959) e afferma che:

The term diglossia was developed into a convincing conceptual model
for the analysis of societal differentiation in the use of varieties of lan-
guage. It refers to cases of society thet the use of H (igh) variety of one
language for certain prestigious functions, and a L (ow) variety pf the
same language in ordinary functions, such as those carried out in the
home and informal sphere. Diglossia is usually annotated as follows:
H/L with the H above the line indicating the high variety and func-
tions, and the L below the line indicating the low variety. (Garcia 2009,
75).
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1l quadro di riferimento additivo sopra citato corrisponde a quelli che
Fishman e Hornberger chiamano modelli di mantenimento e di arric-
chimento. Questo quadro ha un orientamento monoglossico che la-
vora allo sviluppo del bilinguismo secondo due standard monolingui-
stici, e vede il bilinguismo come una possibilita di arricchimento. Se-
guendo il modello di bilinguismo additivo, i bambini arrivano a scuo-
la che parlano una lingua, la scuola aggiunge una seconda lingua e al-
la fine le parlano tutte e due:

L1+12=1L1+12

3.4. IL MODELLO ETEROGLOSSICO

Tabella 8. Politiche linguistiche a tipi di educazione bilingue:
modello eteroglossico (Garcia 2009, 246)

PROGRAMMAZIONE LINGUISTICA TIPI DI EDUCAZIONE BILINGUE
Quadro teorico di riferimento di tipo
ricorsivo Rivitalizzazione di tipo immersivo

Programmazione per la

rivitalizzazione di lingue minoritarie Sviluppo
in via di estinzione.

Programmazione per lo sviluppo e il

recupero di lingue minoritarie in via

di espansione

Quadro teorico di riferimento di tipo

dinamico Poli-direzionale, two way (dual
Programmazione per plurilinguismo language)

tra i gruppi

Programmazione per il CLIL e tipo CLIL

plurilinguismo tra i gruppi per tutti
Programmazione per lo sviluppo di Multilingue multiplo.
molteplici lingue

Negli ultimi decenni del ventesimo secolo, la visione plurilingue delle
istituzioni scolastiche ¢ iniziata a diventare una risorsa per favorire la
comprensione del mondo globale. L’approccio di pratiche lingui-
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stiche eteroglossiche, ha iniziato a competere con quelle monoglossi-

che. Alcune scuole hanno iniziato ad adattarsi in modo da riconosce-

re il plurilinguismo e a usare il bilinguismo come un mezzo per inse-

gnare effettivamente una lingua dominante e aggiungerne un’altra. I

quadri di riferimento e i tipi di educazione bilingue monoglossici che

si erano sviluppati nella seconda meta del diciannovesimo secolo
hanno iniziato a interrogarsi sul concetto di diglossia. Si & sentita

'esigenza di combinare le caratteristiche di un tipo di quadro (mono-

glossico) con le caratteristiche di un altro (eteroglossico), al fine di

adattare meglio gli studenti alla complessita del bilinguismo.

All'interno del modello eteroglossico troviamo diversi tipi di
educazione bilingue. Oltre ai diversi tipi di programmi esposti nella

tabella 8, che si concentrano sul language shift, sul mantenimento e

I’aggiunta di una lingua, i programmi bilingui hanno esponenzialmen-

te aumentato anche gli obiettivi sociolinguistici:

1. Revitalizzazione bilingue: gruppi di minorita linguistiche che han-
no sofferto la perdita linguistica possono avere la possibilita di re-
cuperare la propria lingua, cosi come di sviluppare la competenza
bilingue.

2. Sviluppo bilingue piuttosto che mantenimento della lingua. I bam-
bini di lingua di minoranza, cosi come i bambini di lingua di mag-
gioranza, hanno diversi livelli di competenza nella lingua parlata a
casa e tutti devono sviluppare la competenza accademica in quella
lingua, e non mantenerla soltanto nel parlato a casa.

3. Interrelazioni linguistiche: le relazioni tra due lingue non sono mai
competitive ma strategiche e rispondono a bisogni funzionali. Tut-
ti i bambini di tutti i gruppi, minoritari o maggioritari, devono svi-
luppare una competenza strategica multilingue, usando tutto lo
spectrum delle loro capacita linguistiche.

Alla luce di quanto esposto sopra si pud constatare che ci sono tipi di

educazione bilingue che non possono essere inseriti nel tipo di qua-

dro diglossico e che non sono né sottrattivi né additivi. E possibile,
infine, identificare ancora due quadri di riferimento teorici riguardo
ai programmi di educazione bilingue ricorsivo e dinamico.

Ricorsivo

Questo quadro di riferimento riconosce che perfino il bilinguismo di
un singolo gruppo etnolinguistico ¢ complesso, non ¢ statico e di-
pende da circostanze personali e socio-storiche. Il bilinguismo puo
prendere diverse direzioni a seconda dei momenti, sia verso il langua-
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ge shift, 'aggiunta o il mantenimento (Cummins 2002; Garcia, Morin
and Rivera 2001).

Un quadro di riferimento teorico ricorsivo supporta la possibi-
lita di una rivitalizzazione linguistica, esprime una la visione etero-
glossica, si focalizza sulla valorizzazione del bilinguismo e dell’edu-
cazione interculturale.

Dinamico

Questo quadro di riferimento si concentra sul plurilinguismo o sul bi-
linguismo attraverso I'interazione linguistica che avviene su diversi li-
velli che comprendono la multimodalita e altre interrelazioni lingui-
stiche. Il quadro dinamico prevede come punto finale un bilinguismo
bilanciato. Supporta I'interazione linguistica fra gli studenti, vede il
loro bilinguismo come una risorsa e promuove 'identita transcultura-
le. Questo quadro permette la coesistenza simultanea di diverse lin-
gue nell’atto comunicativo, accetta il passaggio da una lingua all’altra,
supporta lo sviluppo di molteplici identita linguistiche, promuove
I'educazione all’'uso della lingua per interrelazioni funzionali, e non
semplicemente per ripartizioni funzionali separate.

3.5. FATTORI E VARIABILI

Il presente paragrafo fa riferimento a un saggio di Hugo Baetens
Beardsmore (2009), nel quale si raggruppano le molteplici variabili
dell’educazione bilingue in tre fattori generali (Spolsky, Green e Read
1974): situazionale, operativo ed effettivo, ovvero che riguarda il ri-
sultato. Nei prossimi paragrafi verranno approfonditi i primi due.

Secondo William Mackey (1967), le variabili che potrebbero
entrare in gioco in una classe bilingue sono piti di tremila. Non ¢ pos-
sibile tenerle tutte in considerazione ma, nel presente paragrafo, si
cerchera di illustrare le macro-variabili che devono essere considerate
dagli insegnanti e dal sistema educativo scolastico nel momento in cui
si vuole affrontare la stesura di una programmazione bilingue. Per ul-
teriori approfondimenti si vedano ulteriori saggi sul tema (Baker
2001; Baker e Prys Jones 1998; Brisk 2006; CLIL/EMILE 2002; Gar-
cia 1997a; Garcia, Skutnabb-Kangas and Torres-Guzman 2006; Har-
ley et al. 1990; Hornberger 1991).
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3.5.1. Il fattore situazionale

Quando si parla di fattore situazionale ci si riferisce al contesto in cui
opera la scuola bilingue e riguarda alcune macrovariabili. Innan-
zitutto bisogna considerare il tipo di studenti. Generalmente per
scuola bilingue si intende una scuola in cui vengono iscritti i figli del-
la classe sociale medio-alta che desidera far imparare loro lingue pre-
stigiose (inglese, francese, tedesco ecc.). In realta in alcuni stati, come
ad esempio il Lussemburgo, Malta, il Libano, il Brunei Darussalam,
le Filippine, I’educazione bilingue ¢ impartita a tutta la popolazione.
In altri paesi, come ad esempio la Germania, I’educazione bilingue &
impartita a studenti auto-selezionati. In altri paesi, quali il Canada e
la Nuova Zelanda, i bambini sono iscritti in scuole bilingui sotto ri-
chiesta dei genitori. In altri paesi, come negli Stati Uniti o in Belgio, i
programmi bilingui sono spesso legati ai bisogni percepiti dagli im-
migranti (Baetens Beardsmore 2009).

Un altro fattore situazionale importante ¢ lo szatus sociale. Esiste
una sostanziale differenza tra 'educazione bilingue dell’élite e ’edu-
cazione bilingue rivolta ai figli degli immigrati. Nel primo caso si
punta all’eccellenza e al successo, nel secondo alla sopravvivenza e
all'integrazione. Ne consegue, quindi, che anche il livello linguistico
della popolazione costituisce una variabile importante, cosi come il
possesso di abilita linguistiche e la capacita di uso della lingua. Se nel-
la classe bilingue tutti gli studenti partono da una lingua A e appro-
dano a una lingua B, sara piti facile per I'insegnante usare un metodo
contrastivo e puntare alla consapevolezza metalinguistica dei discenti.
Viceversa in un classe plurilingue tale metodo puo non apportare ri-
sultati altrettanto efficaci. Un altro fattore legato a quest’ultimo aspet-
to riguarda le caratteristiche linguistiche. Lingue che appartengono
alla stessa famiglia tendono a condividere alcune caratteristiche, per-
tanto mettere relazione fra di esse puo essere utile per 'apprendimen-
to. E il caso dell’italiano e dello spagnolo, cosi come del tedesco, del
danese e del fiammingo. Altri fattori, quali la politica linguistica,
l'opportunita di usare la lingua dentro e fuori della scuola, lo status
delle lingue (maggioritarie vs minoritarie), la religione e la cultura,
I’aspetto economico, sono rilevanti dal punto di vista situazionale e
devono essere tenuti in considerazione nella programmazione di un
corso bilingue. In ultimo, ma non per questo di minore importanza,
vi ¢ il fattore della motivazione. Un esempio di motivazione allo stu-
dio di una lingua straniera puo essere legato a fattori lavorativi. Una
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delle maggiori motivazioni nell'introduzione dell’insegnamento inte-
grato di lingua-contenuto non linguistico nell’insegnamento bilingue
¢ proprio dovuto al fatto che apprendere il contenuto e la lingua e
poterli utilizzare immediatamente aumenta la motivazione rispetto a
un programma linguistico a lungo termine (CLIL/EMILE 2002;
Krashen 1994, 1996, 1999).

3.5.2. 1l fattore operativo

Le variabili relative al fattore situazionale riguardano condizioni
all’esterno della scuola. Al contrario le variabili raggruppate nel fatto-
re operativo riguardano variabili relative al sistema educativo stesso.
Queste comprendono diversi aspetti, quali ad esempio il curricolo.
Questo riguarda il momento e la tempistica di introduzione della lin-
gua o delle lingue di istruzione. Beatens Beardsmore evidenzia che al-
cuni programmi introducono un’altra lingua come materia prima di
usarla come mezzo. E il caso della Germania (Masch 1993). In altri
paesi ci0 non avviene, come per esempio nei programmi di immer-
sione di all’inizio della scuola elementare che si svolgono in Canada
(Swain and Lapkin 1982). Alcuni programmi, per esempio quelli del-
le scuole europee, hanno I'obiettivo di insegnare la lingua come una
materia per tutto il curricolo (Beatens Beardsmore, 1995), altri di
eliminare gradualmente la lingua supplementare come materia. Alcu-
ni programmi fanno un cambiamento radicale da una lingua all’altra,
come nel Brunei dove I'inglese subentra al malese per la maggior par-
te delle materie al quarto anno della scuola primaria (Jones 1993),
mentre in Lussemburgo il passaggio dal lussemburghese al francese
attraverso il tedesco ¢ graduale ed ¢ attuato nell’arco dell’intero ciclo
scolastico.

Per quanto riguarda le materie insegnate attraverso la lingua
supplementare, vi sono diverse possibilita che variano dalle scienze
sociali, la geografia, la storia, I’arte e 'educazione fisica. Le materie
scientifiche spesso sono predilette nei paesi dove le lingue indigene
non hanno sviluppato registri accademici scientifici. In Europa, al
contrario, non ¢’¢ una selezione specifica di materie, poiché ogni di-
sciplina ¢ considerata come un veicolo di lingua-contenuto in qualsia-
si altra lingua in cui questa viene insegnata (vedi Content Language
Integrated Learning [CLIL-AXIS] 2006). In alcuni programmi, che
operano su una base modulare, certe parti del contenuto della disci-

58

E. Firpo - L. San